





2. Orientar como cortar e dobrar o
papel (para as criangas até 3 anos o
papel ja deve estar cortado).

3. Mostrar como assoar: uma na-
rina de cada vez, trocando o papel
apos assoar cada narina.

4. Ensinar a dobrar o papel com o
lado sujo para dentro para jogar no
lixo.

5. Pedir que confira sua imagem no
espelho.

6. Lembrar a crianca de lavar as
maos e secéa-las bem com toalhas de
papel ou de pano de uso individual.

7. Caso nao tenha torneira com
agua no local, usar alcool em gel.

Procedimentos para ensinar as criancas
a tomarem agua:

Os bébes terao de ser hidratados com
frequéncia pelos adultos.

Para criancas maiores, ter acesso a agua
potavel, filtrada, bem acondicionada e
acessivel pode criar bons habitos em rela-
cao a hidratacao.

1. Ensinar as criangas a usarem
copos individualizados.
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2. Orientar para que as criancas
ponham no copo apenas aquilo que
vao beber, evitando desperdicio.

3. Orientar que fechem bem
as torneiras.

4. Reponham seu copo
no lugar a ele destinado.

5. N&o usar copos de outras pessoas.

6. Caso molhem o chao deverao
enxuga-lo.

Importante

No video, nem todas as acoes de cuida-
dos e bem-estar puderam ser abordadas.
A troca de fraldas, o uso dos sanitarios,
0 acolhimento e outros procedimentos
fazem parte do cuidado e do bem-estar.
Por esse motivo, indicamos textos para
leituras na Bibliografia.

2.7. Comer também é afeto

As refeicoes sao momentos muito impor-
tantes na vida das criancas. Para além



de todos os aspectos nutricionais envol-
vidos, a alimentacao, desde o nascimen-
to, esta carregada de contetdos afetivos
e relacionais. Aspectos estes renovados
por meio da cultura alimentar da socie-
dade na qual estao inseridos. Pensemos
nas festas tradicionais com seus pratos
tipicos, confraternizacao e na decoracao
do ambiente. Nas festas e/ou refeicoes
familiares ha situacoes de partilha, de
convivio, de atitudes de hospitalidade
mas também existem os momentos de
discordia. A forma como organizamos
a mesa para as refeicoes, a escolha da
toalha ou do jogo americano, os pratos
e copos comprados ou presenteados, se
ha ou nao guardanapo, se ha ou nao um
enfeite, um vaso de flor, as comidas ca-
seiras, tudo isso faz parte da cultura.

No entanto, ao olhar para os refei-
torios das unidades de Educacao Infan-
til, ha sempre uma padronizacao pouco
cuidada, mesas compridas, bancos co-
letivos desconfortaveis, pratos e talheres
de plastico (que comprometem a higie-
nizagdo), ambientes feitos para acomo-
dar muitas criangas ao mesmo tempo,
com barulho excessivo. Essa é uma re-
alidade que precisa mudar para que o
bem-estar seja garantido momentos da
alimentacao.

O video 2 na formacao: Cuscuz no fim
da tarde

Refletindo
e Observando a cena da professora se

alimentando com as criangas o que
chama a atencao?

e O que as criangas estao aprendendo?
e Como a disposicao dos moveis e
utensilios ajuda ou dificulta um mo-
mento de bem-estar?

Importante

A adequacao dos utensilios ao tamanho
das criancas é necessaria se quisermos
que elas sirvam-se com autonomia. No
caso do video, a colher poderia ser me-
nor.

Outra questao para refletir diz respeito as
condicOes de saneamento e higiene das
unidades educativas. Por falta de espaco,
muitas vezes vemos refeitdrios em areas
semicobertas. Isso pode criar, em luga-
res quentes, espacos muito agradaveis,
mas € preciso redobrar os cuidados com
as telhas vas que podem ser locais de
reflgio de pombos e de outros animais.
Verificar os procedimentos de acondicio-
namento de lixo e a situacdo do esgoto
na unidade e proximidades. Isso evita
moscas, e outros insetos e roedores.

. .
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e Quais acoes apresentadas no video
sao realizadas nas instituigdes?

¢ Quais ainda nao sao realizadas e se-
ria fundamental implantar?

e Quais acoes ligadas a rotina, ao es-
paco fisico, a aquisicao de materiais, e
aos procedimentos que teriam de ser
adotadas? .
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Guia do video 3: Experiéncias
para ampliar o conhecimento

Qual o curriculo para a Educacao Infantil?
Esta questao tem sido motivo de muitas
discussoes, reflexdes e diferentes enca-
minhamentos nos Ultimos anos. Visando
oferecer uma base geral, as DCNEIls pre-
conizam que:

Art. 92— As praticas pedagogicas que compoem
a proposta curricular da Educacao Infantil de-
vem ter como eixos norteadores as interacoes e
a brincadeira, garantindo experiéncias que:

[-  promovam o conhecimento de si e do
mundo e por meio da ampliacdo de expe-
riéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentacao ampla, ex-
pressao da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianga;

[I- favorecam a imersao das criangas nas
diferentes linguagens e o progressivo domi-
nio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramé-
tica e musical;
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[ll- possibilitem as criancas experiéncias de
narrativas, de apreciagao e interagdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com di-
ferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos; (Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009)

Tomando por base a expressao da
individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da criancga, é importante refle-
tir sobre como isso pode ocorrer em um
ambiente coletivo no qual uma professo-
ra, a depender da faixa etaria do grupo,
precisa dar conta de muitas criancas ao
mesmo tempo.

3.1. Direito a expressao da individualidade
nas linguagens artisticas

O que se vé nas unidades educativas,
com muita frequéncia, sao atividades
mimeografadas com desenhos estereo-
tipados para colorir ou pintar, ou ainda,
figuras sobre as quais sao coladas papel



colorido picado, bolinhas de papel cre-
pom, macarrao, sementes etc. No entan-
to, para que a crianga realize um percur-
so criativo ao qual tem direito, ela precisa
experimentar diferentes suportes, meios
e instrumentos. Essa experiéncia € muito
importante para a autoria dos trabalhos
de toda crianga.

Boas experiéncias de expressao plas-
tica, com mediacao adequada do adulto,
possibilitam que as criancas experimentem
diferentes materiais e descubram como
funcionam, quais suas propriedades, que
efeitos produzem etc.

Para que esse desenvolvimento ocor-
ra, as atividades propostas devem ser rea-
lizadas com frequéncia e sua continuida-
de, mantida. Vivenciar a mesma proposta
mais de uma vez garante as criangas a
possibilidade de aprofundar as pesquisas
pessoais e desenvolver seu jeito de se ex-
pressar. Além de atividades que envolvam
sequéncias de agoes estruturadas pela
professora, ou projetos didaticos que in-
tegrem diversas linguagens, é importante
alternar momentos, estimulando as crian-
cas a fazerem escolhas com mais autono-
mia. Essa atividade, chamada de atelié,
pode ser realizada semanalmente.

Video 3 na formacéao: Ateliés para colar,
modelar e pintar

“Para fazer funcionar a sala do grupo
como atelié (ja que nas escolas que
receberam o projeto nao havia espaco
especifico para artes visuais), refletimos
com o grupo de professores sobre a im-
portancia de ter um espaco flexivel no
gual os ambientes teriam que ser modi-

ficados de acordo com a diversidade de
propostas. Organizamos as mesas de
forma que a turma pudesse se dividir
e sentar em pequenos grupos, promo-
vendo a conversa entre os colegas en-
quanto trabalhavam. Em outra ocasiao,
juntamos as mesas para fazer grandes
bancadas, permitindo que as criancas
trabalhassem em pé, garantindo a cir-
culagdo com maior facilidade. Além
disso, os materiais diversificados fica-
ram a disposicao, permitindo a escolha.
Enfatizamos também o cuidado com a
apresentacao das propostas, momen-
to no qual a professora iria orientar o
tipo de trabalho a ser feito, quais ma-
teriais poderiam ser utilizados, como
deveriam ser manuseados, quais cui-
dados seriam necessarios para nao se
sujarem em demasia, e como deveriam
limpar os materiais e a arrumagao da
sala apos a atividade. Outra tarefa que
procuramos salientar foi a exposicao
das producoes, assim como a sociali-
zacao entre as criancas, das diferentes
solugdes e efeitos encontrados pelas
criangas”. (Maria Virginia e Edi Fonseca
— Diario de campo)

Refletindo

Com base na disposicao dos mate-
riais nos ateliés e na observacao dos
trabalhos das criancas, o que é possivel
concluir em relacao a:

e Singularidade de cada producao?
e Escolhas individuais e descobertas?
e Ritmo e aos desejos de cada crianga

Diretrizes em agdo 141




em relacao as suas obras?

e Acles especificas tao necessarias
para a preparagao de cada atividade
apresentada no video (colagem, pin-
tura e modelagem)?

e A0 que as professoras precisaram
saber?

e Necessidade de socializar as pro-
ducodes infantis com as criangas e
como fazer isto?

ik
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e Olhando a producao das criancas de
creches e pré-escolas, é possivel dizer
que elas sao originais?

e H4 momentos em que as criancas
estao em situacao de atelié, podendo
escolher materiais, meios e suportes
para sua produgao?

e O que seria necessario trabalhar com
diretoras, coordenadoras e professoras
com vistas a organizacao das atividades

42 | Diretrizes em acao

como as que sao mostradas no video?
e Os familiares tém acesso as produ-
coes infantis? Recebem alguma orien-
tacao referente a sua apreciacao?

3.2. Direito a musica e as brincadeiras can-
tadas no dia a dia

O trabalho com musica na Educacao
Infantil envolve exploracéo dos sons, jo-
gos com movimento, aprendizagem de
repertérios de cancdes, como também a
possibilidade de criacao de temas e me-
lodias. Criancas devem ser encorajadas
a improvisar e a criar as préprias can-
coes. Para efeito deste guia e da anélise
do video 3, o foco serédo as cancoes e as
brincadeiras cantadas.

As brincadeiras cantadas podem ser
tradicionais ou contemporéneas e, na
fusdao de gestos e sonoridades, tornam-
-se uma possibilidade reconhecidamente
prazerosa no contexto infantil. Sao tam-
bém fontes de saberes culturais entre as
geracoes. Segundo Teca Alencar (2003):

Além de cantar as cangbes que ja vém pron-
tas, elas devem ser estimuladas a improvisar
e inventar cangoes.

Video 3 na formacgao: Cantos
e movimentos

“Incentivamos bastante, nos encontros
de formacao e nas atividades com as
criangas, a aprendizagem de cangoes.
Tanto nds aprendemos com as profes-
soras do Maranhao muitas cangoes
locais, como também ensinamos ou-
tras. Alertamos as professoras para que
evitassem as musicas de comando, e



aquelas feitas para ensinar ou reforcar
comportamentos, e as de cunho religio-
so, considerando que a escola publica
brasileira é laica. Quando o cantar vira
uma rotina mecanica na qual as crian-
cas nao se dao conta do que estao can-
tando, nem como, os famosos cantos
antes de comer, na hora de ir embora,
quando uma visita chega etc. devem
ser evitados”. (Maria Virginia e Edi Fon-
seca — Diario de campo)

Refletindo

e As professoras, ao ensinarem uma
cangao nova que inclufa também o
movimento, preocuparam-se em dei-
xar as criangas mais livres para se mo-
vimentarem e criarem 0s proprios ges-
tos ou exigiram uma resposta Unica?

e A cena na qual as criangas, por livre
iniciativa, brincaram de Atirei o pau
no gato é decorrente de um passeio
perto do rio Mearim. Em quais situa-
cOes as criancas, espontaneamente,
movimentam-se, cantam ou dangam.
e Na cena mencionada, ha muitas si-
tuagoes interessantes a serem obser-
vadas em relacéo a género e a com-

portamento de grupo. A partir disso, o
que Vocés observariam?
99,
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e Ha uma preocupacao em ensinar jo-
gos, brincadeiras cantadas e cangoes
tradicionais para as criancas para que
elas se divirtam?

e Cantar faz parte da rotina ou é so-
mente para ensaiar uma apresentacao
determinada?

e As familias e as pessoas da comu-
nidade sao convidadas para ensinar o
que sabem?

e Existe a preocupacao em ampliar o
repertério musical das criancas apre-
sentando também composicoes de ou-
tros povos e diferentes tipos?

3.3. Direito a leitura

As familias ttm uma preocupacéo le-
gitima com a alfabetizacdo na Educacao
Infantil. Mas também é fato que a alfa-
betizacdo, muitas vezes, ¢é feita de for-
ma inadequada, baseada em copias de
letras e silabas, em atividades sem ne-
nhum sentido para as crian¢as e marca-
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da pelo distanciamento de textos litera-
rios, informativos e pela nao diversidade
de portadores de texto, tao importantes
para uma alfabetizacao de qualidade.
Além disso, as criangas precisam ser es-
timuladas a escreverem do seu préprio
jeito, testando suas hipotéses com ativi-
dades desafiantes possibilitado, assim, a
reflexdo sobre o sistema da escrita e a
linguagem que se escreve.

3.3.1. Aleitura pela professora
Ler em voz alta para as criancas é
uma atividade muito importante na Edu-

cacao Infantil. Ela deve acontecer diaria-
mente, com a intencao de criar o habito
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da leitura, colocar a crianca em contato
com textos bem escritos e abrir caminho
para o percurso leitor.

E a partir do contato com um mo-
delo de leitor que a crianca pequena se
apropria da acao de ler. Primeiro ob-
Serva um parceiro mais experiente ma-
nuseando o livro, mostrando imagens,
pronunciando palavras com entonacoes
diferentes. A crianca repara que aquele
objeto (o livro) mantém sempre as mes-
mas palavras e historia. Essa acao pode
se repetir quantas vezes a crianga dese-
jar. Ela aprende, portanto, que aquelas
palavras ditas pelo leitor experiente, du-
rante a leitura de um livro, ndo mudam,
pois estao registradas por meio daque-
las marcas denominadas escrita. Tendo
as criancas bem pequenas a oportuni-
dade de manusear os livros, aprendem
como fazé-lo e tém a chance de exerci-
tar o papel de “leitor” desde cedo: viram
as paginas sozinhas, apreciam as ilus-
tracOes, observam as marcas (mesmo
sem compreendé-las) e se lembram da
historia, dos personagens, das passa-
gens que consideram mais envolventes,
ainda que nao saibam ler convencional-
mente o que esta escrito. Com a ativi-
dade permanente da leitura feita pelo
professor, a crianca se apropria das se-
quéncias narrativas e consegue anteci-
par o que vai acontecer na historia (ja
conhecida); pronuncia palavras, frases
inteiras e se diverte sempre. Compreen-
de, entao, que cada livro traz uma his-
toria diferente e, em decorréncia disso,
comega a demonstrar preferéncias.



3.3.2. Comportamentos dos leitores

Com a constancia da leitura, a crian-
ca € capaz de recontar as historias dos
livros conhecidos, com muitas palavras
utilizadas por seus autores. Ela entra em
contato com a linguagem escrita, tao di-
ferente da linguagem oral usada no dia
a dia, e dela se apropria. E assim, com
0 passar do tempo, conhece autores,
aprecia o trabalho de ilustradores, esco-
Ilhe o que gosta, demonstra interesse por
alguns géneros, comenta leituras, indica
livros para um amigo etc. Isso tudo pode
ocorrer ainda na pré-escola, desde que
tenha havido um trabalho intencional
das professoras para desenvolver esses
comportamentos leitores. Além da litera-
tura, a crianca que convive com a leitura
vai descobrindo seus diferentes objetivos
e tipos de textos que servem aos mais
diversos propdsitos, desde que as pro-
fessoras saibam trabalhar cada género.

Video 3 na formagao: Tornando a leitura
uma atividade permanente

“Fizemos junto as equipes dos mu-
nicipios um levantamento para saber
quais os livros que as escolas tinham
a disposicao para o trabalho de leitura
[feito] pelas professoras. Alguns titulos
haviam sido comprados pelo muni-
cipio, outros enviados pelo MEC, e o
programa Diretrizes em Acao também
adquiriu titulos. Sabemos que muitas
vezes as professoras ficam com receio
de colocar livros de boa qualidade nas
maos das criancas, com medo que es-

traguem. Com isto, s6 deixam acessi-
veis aqueles que custaram barato, tra-
zidos pelos pais ou mesmo comprados
pela escola. Privam, assim, as criangas
de contato com literatura e ilustragoes
de qualidade. Por isso planejamos com
cuidado as reflexdes sobre a leitura, 0s
livros e como atuar com as criancas.
Além dos comportamentos leitores que
procuramos evidenciar as professoras e
técnicas, trabalhamos os diferentes ti-
pos de textos e seus propdsitos comuni-
cativos. A escolha do livro adequado a
faixa etaria, o necessario preparo antes
de apresenta-lo, a maneira de ler res-
peitando o texto escrito e o que fazer
apos foram objeto da atuacao formado-
ra”. (Maria Virginia e Edi Fonseca — Di-
ario de campo)

Refletindo g

e Na atividade de leitura para um gru-
po de criangas bem pequenas, a pro-
fessora inicia a acao e, em seguida, a
menina se movimenta e aponta algo.
Qual a reagao da professora?

e Como as criancas dessa faixa etaria
se relacionam com o objeto livro?

e Na cena de leitura do livro A casa
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sonolenta, quais sao as acoes antes, (“’"
durante e depois?

e A conversa, apos a leitura, nao teve
0 proposito de verificar o que as crian-
cas entenderam. Por que isso nao foi
feito?

e Nao ha uma atividade para dese-
nhar apo6s a leitura. Por que isso nao
foi feito?

e Depois da histoéria, o que acontece?
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O que as criancas falam? Ha relacao
com o tema da histéria?

e A escolha do livro As trancas de
Bintou nao foi aleatéria. Houve uma
preocupacao em contemplar a temati-
ca etnicorracial. Como isso se eviden-
Cia na conversa apos a leitura?

j
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e Ha livros acessiveis as criancas de
todas as faixas etarias?

ﬂ“‘ e Ha cantos de leitura?

\& e Quais sao os livros disponiveis, pen-

sando na qualidade do texto e das

ilustracoes?

e As professoras leem na integra o

que estd escrito ou apenas narram

com receio de que as criangas nao

entendam determinados termos e

certas expressoes?

e O que as professoras fazem apés a

leitura?

et
7
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3.4. Projeto didatico: um rio de aprendizagens

Com a realizacao de um projeto didatico
em que o rio Mearim (MA) norteou 0s
trabalhos, foi possivel abordar contetidos
ligados as varias experiéncias de apren-
dizagem em uma proposta que fez senti-
do para as criancas.

Logo no inicio de seu desenvolvi-
mento, 0 objetivo social do projeto foi
compartilhado com as criangas: fazer
um livro, algo parecido com um alma-
naque, sobre o rio Mearim, os peixes, 0s
animais, a vida de moradores que vivem
do rio, entre outras informagdes. Como
objetivos didaticos principais, aprender
a buscar informacdes em fontes varia-
das, bem como a se expressar por meio
da escrita e da leitura, da oralidade e do
desenho.

As etapas do projeto foram planeja-
das a fim de que seus objetivos fossem
alcancados sem perder de vista a articu-
lacao com os saberes das criancas e da
comunidade em cada fase do projeto.

Logo nas primeiras conversas sobre
0 rio as criangas demonstraram o que
ja sabiam e o que precisariam pesqui-
sar e produzir. Dessa forma, eles tiveram
acesso adequado e significativo a cultura
escrita, puderam trabalhar em atividades
individuais, em pequenos grupos e cole-
tivamente; reconheceram sua realidade
e enriqueceram seus conhecimentos por
meio de outras linguagens e tecnologias.

%



Video 3 na formacéo: Um rio de
aprendizagens

“Sablamos da importancia de criar
contextos significativos para a apren-
dizagem da leitura, da escrita, e de
contetidos ligados a natureza e a so-
ciedade, bem como do desenho de
observacao. Mostrar para as técnicas,
professoras e coordenadoras pedago-
gicas como isto poderia ser feito, res-
peitando as formas como as criancas
pensam, constroem conhecimentos,
Se expressam, era um dos nossos ob-
jetivos como formadoras. Ao final, elas
proprias se surpreenderam com as
capacidades infantis. Refletimos com
elas [sobre] o significado de um pro-
jeto didético (no anexo, as etapas de-
senvolvidas), os diferentes resultados
ao longo do processo”. (Maria Virginia
e Edi Fonseca — Diario de campo)

Refletindo

e Por que o rio da regiao foi escolhido
como disparador da proposta de ela-
boracao do livro?

e Quais materiais e demais recursos
foram necessarios?

e Quais aprendizagens as criancas
podem ter por meio de diferentes or-

ganizacoes do tempo didético, as ati-
vidades permanentes, as sequéncias
e 0s projetos didaticos?

e O que a professora queria que as
criancas aprendessem em relacao as
diferentes experiéncias de aprendiza-
gem de acordo com as DCNEIs?

a9
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e Ha trabalhos com projetos didaticos
com as criangas de 4 a 5 anos?

e Qual o tempo de duragao?

e Ha objetivos sociais ou compartilha-
dos com as criancas desde o inicio do
projeto?

e Existe um publico-alvo para o qual
as producoes sao feitas?

e Os objetivos didaticos estao claros
para as professoras?

oE possivel avaliar o que as criancas
aprenderam ao final do projeto?

3.5. Direito a escrita

Ouvir a leitura feita pela professora, ditar
um texto para que alguém mais expe-
riente o escreva, ler e escrever por conta
propria, segundo as proprias hipéteses,
sao acgdes que nao podem faltar na Edu-
cacao Infantil quando se pensa em inse-
rir as criangas na cultura escrita.

E fundamental considerar que as crian-
cas, logo que nascem, convivem com pes-
soas que exercem inlmeras praticas sociais
em casa e nas comunidades nas quais a
escrita esta presente. Dos diferentes objetos
eletrdnicos aos materiais impressos, tudo
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faz parte do cotidiano nas zonas urbanas
e, cada vez mais, também nas areas rurais
e ribeirinhas.

A concepgao de crianca capaz e com-
petente, presente nas DCNEIs, considera
que ela pensa desde cedo sobre as lin-
guagens que a cerca, podendo inclusive
agir de acordo com seu jeito préprio de
pensar e suas habilidades. Entre as lin-
guagens esta a escrita; portanto, saber de
gue maneira ela constréi conhecimento
em relacdo a este objeto e quais sao suas
hipoteses, é competéncia importante da
professora de Educacao Infantil.

Com esse conhecimento, sem deixar
de lado a ajuda das formadoras locais, da
coordenadora pedagobgica de sua escola
e de propostas de leitura e escrita bem
testadas, as professoras podem planejar
atividades e intervengoes que respeitem
as criancas e as facam avancar.

Importante

Permitir que a crianga aos 4/5 anos es-
creva segundo as proprias hipéteses nao
quer dizer que nao haja intervengoes da
professora.
Em relacdo a isso, veja as orientacoes
publicadas na revista Nova Escola de de-
zembro de 2014, como sendo as Inter-
vencoes necessarias para auxiliar o pro-
cesso de alfabetizacao:
- Garantir a leitura e escrita do
nome préprio e dos colegas.
- Dar oportunidade para escrever,
interpretar e rever.
- Promover a producao de textos
coletivos.
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- Realizar propostas diferentes em
duplas ou grupos.

- Incentivar leituras com contexto
verbal ou material;

- Remeter a fontes de informacgao
disponiveis na sala de aula.

Video 3 na formacao: Aprendendo
a escrever

“Em relacao a escrita, propusemos as
professoras a criagcao de um ambien-
te alfabetizador no qual as criancas
pudessem ter fontes de informacao,
0 abecedario sem imagens ou letras
fantasia (com vestidos, olhos etc.),
crachds com nomes das criangas
para que elas pudessem recorrer
sempre que tivessem diante de um
Impasse para ler ou escrever por con-
ta propria.

Em relacdo ao projeto didatico, fi-
zemos muitas atividades com as
criancas e sugerimos as professoras
diferentes situagoes nas quais os alu-
nos teriam que: listar o que poderia
entrar no livro: brincadeiras, animais
que vivem perto do rio, frutas, pei-
Xes mais encontrados, tipos de em-
barcagodes etc., pesquisar em livros
com textos informativos, conversar
com pessoas da comunidade e das
familias, passear perto do rio, produ-
zir legendas para as fotos do passeio,
criar roteiro para uma entrevista com
uma moradora da regido, produzir
coletivamente textos para o livro, di-
tando as professoras o que queriam
que fosse escrito, revisar os textos e



criar ilustragdes com desenhos feitos
por eles mesmos. Para cada uma das
atividades, as professoras precisaram
aprender quais intervengdes deve-
riam fazer para que todo o processo
ensejasse aprendizagens significati-
vas e o produto final tivesse o jeito
das criancas se expressarem”. (Ma-
ria Virginia e Edi Fonseca — Diario de
campo)

Refletindo

e Como a professora trabalhou com os
livros informativos? Listem as acoes vi-
siveis no video e as que provavelmen-
te ela desenvolveu e nao aparecem ao
longo da exibicao.

e Por que a professora escreveu na
lousa o que as criancas disseram? O
que elas aprendem com isso?

e Por que a professora pediu para as
criancas escreverem a sua maneira
as legendas para as fotos? O que elas
aprendem com isso? Quais as inter-
vencoes que a professora pode fazer
para que as criangas avancem em
suas hipoteses de escrita?

e A professora, durante todo o pro-
cesso, criou atividades para que as
criangas fizessem desenhos de obser-

sam a4 m P’b'lvo
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vacao. Por que isso € importante para
0 percurso criativo da crianga?
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e Ha trabalhos especificos com textos
informativos?

e As professoras sabem como auxiliar
as criangas a buscarem informagoes
em um livro informativo ainda que elas
nao saibam ler convencionalmente?

e Existem atividades especificas para
que as criangas saibam onde buscar
informacoes nos diferentes segmentos
de um livro informativo?

e Ha acdes nas quais as professoras
escrevem na lousa textos elaborados
oralmente pelas criangas?

e As criancas tém diariamente situa-
¢Oes nas quais sao instadas a escrever
de acordo com as proprias hipoteses?
e As professoras sabem o que fazer
para que as criangas avancem em
seus conhecimentos?

Enzo mostrando uma tarrafa de pesca

Indo para o passeio de dnibus
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Anexo

Projeto: Navegando com as criancas nas
historias do rio Mearim

O trabalho por projetos € uma das modalida-
des diretamente relacionada com a proposta
das DCNEls: itens 2.2 e 2.3 das Definigoes.

E preciso pensar nas atividades e veri-
ficar o tempo para sua realizacao. Definir
a duracao de um projeto ajuda no planeja-
mento e a ter sempre em vista a organizagao
do trabalho.

Tempo de duragédo: 6 meses

Faixa etaria: criancas de 4 a 5 anos
Registrar a faixa etaria da turma nao serve
apenas para identificacdo, mas para a pro-
fessora considerar as especificidades de cada
idade e 0 que se espera que a crianga seja
capaz de realizar. As atividades que serao
propostas precisam ter desafios adequados,
sem subestimar as capacidades infantis.

O que sera trabalhado com as criangas?

Um projeto didatico pode abordar mais
de um eixo do conhecimento e tem sempre
um objetivo compartilhado com as criangas,
no caso, a elaboracdo de um livro.
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Conhecimento do mundo fisico e social

A vida das pessoas que moram préximo
ao rio Mearim, em Arari (MA), seus costu-
mes, tradicoes e relacao com o rio.

Manifestacoes culturais: brinquedos e
brincadeiras, historias orais, crendices, fes-
tas, pesca, culinaria etc.

O rio, peixes, vegetacao, outros animais.

Experiéncias e interacao com a linguagem
oral e escrita e convivio com diferentes su-
portes e géneros textuais

Leitura pelo professor e pela crianca de
textos informativos; interpretagao das infor-
macoes.

Procedimentos e estratégias de leitura

e Interacdo com a linguagem oral e
escrita e convivio com diferentes su-
portes e género.

e Producao de listas ditadas a profes-
sora e feitas de proprio punho.

e Producao e revisao de texto coletivo
(passagem da linguagem oral para a
escrita).

e Producao de legendas considerando
as caracteristicas textuais e comuni-
cativas desse tipo de texto.

Linguagem plastica

e Desenhos de observagao: retratar
0S animais e a vegetacao com suas
caracteristicas e ilustracoes como
brinquedos, materiais de pesca, bar-
COs etc.

e Desenhos de imaginagao: criar ima-



gens com base nas histérias narradas
pelos moradores.

e Técnicas e materiais: desenho e
pintura com lapis de cor, tinta, cane-
ta; recorte e colagem.

Os conteddos abordados devem permitir
0 estabelecimento de grande numero de
relagdes que cologuem em jogo 0 que as
criangas ja sabem para poder avangar com
as intervencoes didaticas da professora.

Objetivo compartilhado com as criancas

Conhecer mais sobre o rio Mearim para
produzir um livro com curiosidades e cos-
tumes das pessoas que vivem perto dele:
brincadeiras e passeios, animais e plan-
tas, pesca, para mostrar a outras criancas
da escola, familias e comunidade.

Objetivos didaticos: Quais aprendizagens
e valores queremos promover com este
projeto?

e Ao conhecer o que as criangas sa-
bem sobre a vida ribeirinha, ampliar
seus conhecimentos sobre o rio Pei-
xes, vegetacao, outros animais, perio-
do das chuvas, praias etc.

e Valorizagdo do conhecimento de
pessoas da regiao.

e Saber utilizar procedimentos e es-
tratégias de leitura: antecipacao da
leitura por meio da leitura de ima-
gens, uso de indice, paginacao, titu-
los e subtitulos.

e Interpretar as informacoes contidas
nos livros e materiais pesquisados.

e Utilizar a observacao como procedi-
mento de pesquisa.

¢ Que as criancas escrevam segundo
as proprias hipoteses.

e Produzir textos coletivos e legendas
com 0 apoio do professor.

e Participar das discussoes sobre a
revisao dos textos coletivos.

e Produzir listas de palavras.

e Criar desenhos com base nas ob-
servacoes.

E importante ter clareza das oportunidades
de aprendizagem a serem criadas. 1sso aju-
dara a professora a manter o foco nos con-
telidos previamente selecionados e a inves-
tir nas atividades necessarias para atingir
0S objetivos.

Produto final: livro sobre o rio Mearim

O produto final evidencia boa parte do
que as criancas fizeram ao longo do pro-
jeto, o que aprenderam para a realizagao
do trabalho e sua apresentacao tem as
marcas da criancga!

Atividades provaveis

As atividades propostas precisam ser
diversificadas e desafiadoras, permitindo
que as criancas encontrem as mais di-
ferentes solugdes. Ha encadeamento e
continuidade nas atividades para conse-
guir atingir o objetivo compartilhado e a
realizacao/confeccao do produto final.

e Apresentar o livro Manual da crian-
ca caicara, de Marie Ange Bordas
sobre as criancas da Barra do Ribeira
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e propor que produzam um livro so-
bre as criancas que moram perto do
rio Mearim, em Arari.

e Listar com as criangas o que pode
ser pesquisado e que possivelmente
fara parte do livro: animais, vegeta-
cao, brincadeiras e brinquedos, fru-
tas, receitas, etc.

e Pesquisar manifestacoes culturais:
historias orais, crendices, festas, pes-
ca, culinaria local, brincadeiras das
criangas etc.

e Pesquisar os tipos de peixes e ou-
tros animais que vivem no rio ou pro-
Ximo a ele.

e \isitar o rio para descobertas e
registros por meio de fotos e/ou dese-
nhos.

e Escrever legendas para as fotos.

e Produzir roteiro de perguntas e re-
alizar entrevistas com uma ou mais
pessoas da comunidade que tenham
forte relacao com o rio.

e Organizar as informacoes por meio
de producao textual coletiva a profes-
sora € escriba.

e Fazer a revisao dos textos produzi-
dos.

e Apreciar outros livros para compre-
ender como sao organizados: indice,
paginacao, apresentacao, dedicatoria,
capitulos etc. Definir o que terd no
livro da turma.

e Decidir com as criangas como 0
livro sera produzido, qual o seu tama-
nho e formato, quais materiais usar e
fazer a divisao de tarefas.

e Produzir desenhos de observacao

| Guia do Video

para um mural sobre o rio e para
ilustrar partes do livro.

e Produzir convite para as familias e
colegas da escola para langcamento
do livro.

e Fazer portfolio das aprendizagens
evolutivas das criangas.



